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OSA 1: TUTKIMUKSEN LAHTOKOHDAT
1. TUTKIMUKSEN TAUSTA JA TEHTAVA

”Saanko mind, olenko min& kutsuttu tata alotetta tekemdan ?. Nain kysyi itseltdén ja
Jumalalta tdmén kirjoittaja, saatuaan aatteen pienen laitoksen perustamiseen, jossa
kasvatettaisiin yksinkertaisia diakonissoja, etupadssa maaseurakuntia varten. T&méhan
olisi suuri uskon tyd. llman Jumalan lupaa ei saa siihen ryhtyd. Johdatusta olen
rukoillut. Olen aina rukoillut, etta voisin kayttda elaméni ja varanikin Jumalan tahdon
mukaan, ja toivonut, ettd Han antaisi minulle toimen, joka olisi suoranaisemmin
Hénen valtakuntansa edistamiseksi. Olisiko tdssé aatteessa vastaus rukouksiini ?”.
(Ivalo 1920,62).

Sortavalaan perustettiin vuonna 1890 seminaarin opettajien toimesta Sortavalan Evankelinen Seura.
Suomenkielen opettajatar Jenny Ivalo (ent. Ingman,1854-1921) oli yksi seuran perustajajasenia.
Seuran tarkoituksena oli Karjalan yhteiskunnallisten ja hengellisten elinolojen kohentaminen. Seura
jarjesti hengellisid kokouksia, joissa pidettiin esilld kristillista kasvattamista seka l&hetys- ja
raittiusasiaa. Silloisissa oloissa oli harvinaista, ettd lehtorit johtivat hengellisia kokouksia. Viela
harvinaisempaa oli, etta nainen puhui hengellisisté asioista ja osallistui aktiivisesti
yhteiskunnalliseen toimintaan. (Korhonen 1930 5-7)

Vuonna 1894 perustettiin Sortavalan Evankelisen Seuran yhteyteen Sortavalan diakonissakoti,
jonka johtajattareksi Jenny Ivalo valittiin. Diakonissakodin tehtdvand oli kouluttaa naisia
seurakuntien palvelutyéhon. Jenny lvalo kantoi vastuuta koulutuksen suunnittelusta ja toteutuksesta
lahes kolmekymment& vuotta, aina kuolemaansa asti vuoteen 1921. Sortavalan diakonissakodista
muodostui kansainvélisestikin ainutlaatuinen kristillisen naiskasvatuksen muoto, joka perustui
Jenny Ivalon aikaisemmille kokemuksille seminaarin opettajana ja hdnen ulkomaan opintomatkoilla
tekemiinsd havaintoihin mm. Saksan, Ruotsin ja Norjan diakonissakoulutuksista.

Taman tutkimuksen tavoitteena on ensinnékin perehtya Jenny Ivalon ent. Ingman henkiléhistoriaan
ja niihin laht6kohtiin, jotka johtivat hanet Sortavalan diakonissalaitoksen johtajattareksi. Toisena
tavoitteena on kuvata hanen pedagogista ajatteluaan ja toimintaansa Sortavalan diakonissalaitoksen
johtajattarena vuosina 1894-1921. Tutkimuksen keskeisid kysymyksia ovat, mitd ja miten
diakonissoja koulutettiin, millaisena nainen nahtiin oppijana ja millaisia uusia yhteiskunnallisia
tehtévia ja rooleja diakonissaksi kouluttautuminen naisille tarjosi.

2. TUTKIMUSAINEISTO

Tutkimuksen tavoitteena on historiallista aineistoa kokoamalla tuoda esille Sortavalan
diakonissakoulutuksen vaiheita Jenny Ivalon ndkdkulmasta eli h&nen kirjoitustensa kautta. Naisten
kirjoittamien tutkimusaineistojen 16ytdminen on tunnistettu ongelmalliseksi, koska naisten
kirjoitukset useimmiten ovat painamattomia muistelmia, péivékirjoja ja kirjeité perheenjésenille (ks.
Hey 1996, 498-504). Tutkimuksen kannalta merkittavaa oli, ett4 Jenny lvalo oli aikanaan
Sortavalan seminaarin suomenkielen opettajattarena ahkera kirjeiden, hartauskirjoitusten, kirjasten
ja kirjojen kirjoittaja sekd suomentaja. Lisaksi han kirjoitti eri lehtiin ja toimitti useita vuosia
diakonissakodin johtajattarena Sortavalan diakonissakodin lehtea.

Tutkimuksessa Jenny lvalon henkil6historiaa l&hestytddn Jennyn sisarten Rosa ja Naemi Ingmanin
kirjoittaman kirjan, Jenny Ivalo paivékirjansa valossa (1928) kautta. Kirja siséltaa sisarten kuvausta



Jennyn eldmastd ja suoria lainauksia hanen kirjoittamistaan henkilokohtaisista paivékirjoista.
Jennyn pedagogista ajattelua ja toimintaa kuvaavina lahteind kaytetdan Sortavalan seminaarin
lehtorien toimittaman lehden, Kasvatusopillisia Sanomia kristillisille opettajille ja vanhemmille,
vuosikertoja 1893-1907. Lehti toimi Ivalon ensimmaéisena julkisena kanavana diakonissa-aatteen
levittamisessa. Tutkimuksen kannalta merkittdvan diakonissakodin arkipdivéa kuvaavan lahteen
muodostaa Jenny lvalon vuodesta 1913 vuoteen 1921 toimittama lehti, Tervehdys Sortavalan
diakonitarlaitoksesta. Lehti toimi diakonissakoulutuksessa olevien ja sen kéyneille sisarten
yhdyssiteena seka esitteli Sortavalan diakonissalaitoksen toimintaa yleisélle. Kirjaset Mita
diakonia on? (1916), Rakkautta taivaassa ja maan paalla (1916), Diakonia seurakunnan
velvollisuutena (1922) ja Diakonian lukukirja (1920), joista viimeisin on Kirjoitettu sisarten
oppikirjaksi, kuvaavat lvalon pedagogisen ajattelun keskeisia elementteja. Suomalaisia ja
ulkomaalaisia mm. diakoniaa, hyvantekevdisyytta ja naisten koulutusta késittelevia tutkimuksia ja
kirjallisuutta olen kayttanyt laajentamaan tutkimuksen historiallista ja yhteiskunnallista taustaa.

3. TUTKIMUSMENETELMA

Tutkimus edustaa vahan tutkittua naisopettajien ja -kasvatuksen historiaa. Tutkimusaihetta
lahestytddn mikrohistoriallisesta nakokulmasta. Mikrohistoria on nimensé mukaisesti kdantéanyt
katseen yhteiskunnallisista rakenteista ja suurista kehityslinjoista pienyhteisdihin (Ollila 1998, 11).
Historia on aina viime vuosikymmeniin asti ollut paljolti voittajien historiaa, vasta 1980-luvulta
alkaen ovat nousseet esille aikaisempaa laajemmalla rintamalla arkipdivan historiaan liittyvat tekstit
(Tahtinen 1993, 7). Tutkimusmenetelman valinnan lahtokohtana on ollut tavoite, ettd Jenny Ivalolla
olisi mahdollisuus kertoa omin sanoin ja kirjoituksin pedagogisista nakemyksistaan ja
yhteiskunnallisesta toiminnastaan.

Narratiivista tutkimusta on enenevasséd maéarin kaytetty koulutuksellisten kokemusten tutkimiseen.
Narratiivisen tutkimuksen kéaytté perustuu ndkemykseen, etta ihminen on tarinoiden kertoja, joka
luo yksil6llisté ja sosiaalista kertomusta. Tdman yleisen huomion perusteella myos koulututusta on
tarkasteltu yksilollisind ja sosiaalisina kertomuksina. Opettaja ja oppija ovat kertomusten kertojia ja
paahenkil6itd omassa ja toistensa kertomuksissa. Connelly ja Clandinin (1990, 2) korostavat, etta on
yhté oikeutettua puhua narratiivin tutkimisesta kuin narratiivisesta tutkimuksesta. He haluavat
painottaa, etta narratiivi on sek& ilmio ettd metodi. IImi6ta korostaa lahtokohta, ettd ihminen luo
kertomuksellista elamaa ja kertoo elamastaan. Metodinen lahtokohta korostuu tutkijan toiminnassa,
kun han kokoaa, kuvaa ja kirjoittaa kertomuksia ihmisten koulutuksellisista kokemuksista.

Narratiivi toimii tassa tutkimuksessa kahdella tavalla: ensinnakin ontologisena l&ht6kohtana, jolloin
tarkastelen Jenny Ivalon elaméankertaa tarinallisesti rakentuneena. Narratiivinen teksti avaa
nakyman Jenny Ivalon sosiaaliseen todellisuuteen kerroksellisena ja muuttuvana, véhitellen
kehkeytyvana prosessina, tapahtumien dialektiikkana. Siind ilmitt kehkeytyvét ja saavat hahmonsa
vahitellen inhimillisen toiminnan kautta, ihmisten valisessa vuorovaikutuksessa kielen vélityksella.
(ks. Heikkinen 2001, 25)

Toiseksi narratiivi toimii epistemologisena ldhtokohtana kooten yhteen erilaisia
tutkimusmenetelmid. Tutustuminen narratiivisen tutkimuksen metodikirjallisuuteen vahvisti
nédkemysténi narrattiivin k&yttokelpoisuudesta koota yhteen erilaisia aineiston analyysitapoja.
Narratiivi avaa historialliseen tutkimusaineistooni perinteisen historiallisen tutkimusotteen lisaksi
uuden nékokulman l&hestya aineistoa elettynd elaména seké kielellisesti ja sosiaalisesti
rakentuneena, joita voidaan analysoida erilaisia analyysimenetelmia kayttaen. Tutkimuksen
tehtdvéna on kunnioittaa mennytté aikaa, kuitenkin tuoden sen dialogiin uuden ajan kanssa, jota



tutkija edustaa. Tadma tarkoittaa tutkijan rohkeutta esittdd tutkimusaineistolle uudenlaisia
kysymyksid. (ks. Rossiter 1999, Weiler 1997)

Narratiivinen analyysi sisaltda Cortazzin (1993,11) mukaan kolme vaihetta: narratiivin
paikantamisen, narratiivin kuulemisen ja narratiivin reflektion. Tata Cortazzin (1993)
kolmivaiheista tutkimusprosessin etenemista olen kayttanyt tutkimukseni analyysin eri vaiheita
jasentavana runkona. Luvussa viisi kuvaan tutkimusprosessini etenemisen yksityiskohtaisemmin.

Tutkittavien ilmididen edustavuus ja yleistettavyys ei ole keskeinen huolenaihe
mikrohistoriallisessa tutkimuksessa toisin kuin historiantutkimuksessa perinteisesti on ollut.
Pikemminkin tarkoituksena on l&pivalaista yksittaistapausten kautta tiettyd aikakautta,
muutosprosessia tai ihmisten eldmanehtoja. N4in historioitsija asettaa jonkun ryhman tai yhteison
ikdan kuin suurennuslasin alle pyrkien tarkalla kuvauksella nostamaan menneisyydesta esiin uusia
nékokulmia. Talldin historiantutkimuksen aikaisemmat tulkinnat ja yleistykset usein
kyseenalaistetaan ja ne saavat rinnalleen toisenlaisia tulkintoja (Ollila 1998, 11).

4. TUTKIMUSAINEISTON LUKUTAVAT

Tutkimusaineisto siséltaa erilaisia kirjallisia lahteitd, joita olen lahestynyt kahdesta nakdkulmasta.
Ensinnakin olen lukenut tutkimusaineistoa lineaarisesti ja syklisesti, jolloin lukemistani ohjasivat
kysymykset: mité tapahtui, missa ja milloin. Lineaarisesti aineistoa luettuani muodostin kuvan
Jenny Ivalon elamantarinasta ja Sortavalan diakonissalaitoksen historiasta. Koska tutkimukseni
aiheena on koulutus koin tarkeéksi tarkastella aineistoa myos syklisesti. Syklisen tarkastelun avulla
muodostin kuvan koulutuksen vuosittaisista tapahtumista mm. koulutuksen alkamisista, lomista ja
paattajaisista seké niihin liittyvista tavoista ja rituaaleista. Kuviossa 1. on tutkimusaineisto
lineaarisesti kuvattuna.

1893------- 1907 Kasvatusopillisia Sanomia kristillisille opettajille ja vanhemmille
1913------ 1921 Tervehdys Sortavalan Diakonitarlaitoksesta
1916 Mité diakonia on ?
1916 Rakkautta taivaassa ja maan paalla
1920 Diakonian lukukirja
1922 Diakonia seurakunnan velvollisuutena
1928 Jenny Ivalo paivékirjansa valossa
Kuvio 1. Tutkimusaineisto lineaarisesti kuvattuna

Toisen lukutapani tehtdva oli tarkastella tutkimusaineistoa siitd nékokulmasta, kuinka erilaiset
tekstit luovat ja antavat merkityksia Jenny lvalon elaméntarinalle ja diakonissalaitoksen historialle.
Lukemistani ohjasivat kysymykset: kenelle tekstit oli Kirjoitettu ja mika oli ollut niiden tehtava.
Taulukossa 1 on tutkimusaineisto tehtdvan ja vastaanottajan mukaan esitettyna.

Taulukko 1. Tutkimusaineiston tehtdvét ja vastaanottajat

Léahde Tehtava Osoitettu
Kirjaset, Kasvatusopilliset kollektiivinen esitys julkinen yleiso
Sanomat

Oppikirja, Tervehdys-lehti dialogi oppilaat ja sisaret

Paivakirja itsereflektio itselle kirjoitettu




5. TUTKIMUSAINEISTON ANALYYSIN VAIHEET JA KESKEISIA TULOKSIA

Kuluneen vuoden aikana olen soveltanut tutkimusaineistoni analyysiin erilaisia metodisia
ratkaisuja. Analyysini keskeisina ldhtokohtina ovat olleet:

1. kunnioittaa Jenny Ivalon elamakerrallista &anta,
2. tunnistaa narratiivin ja narratiivisen diskurssin merkitysta Jenny Ivalon pedagogisessa
ajattelussa ja toiminnassa.

Tutkimusaineistoni analyysin etenemisen olen esittdnyt taulukossa 2.

Taulukko 2. Tutkimuksen eteneminen

Tutkimusprosessin Tutkimusaineisto Analyysin valineet Tulokset

vaiheet

Narratiivin Jenny Ivalon Mikrohistoria, Sortavalan

paikantaminen kirjallista tuotantoa, naishistoria diakonissakodin
aikaisemmat institutionaalinen

tutkimukset ja
kirjalliset lahteet

historia

KONTEKSTI
Narratiivin Jenny lvalo (Oma)elamékerta Jenny Ivalon
kuuleminen paivakirjansa valossa (oma)elamaékerta
AANI /
POSITIO
Narratiivin Lehdet, oppikirja ja Opettajaeldmakerta, Jenny Ivalon
Kuuleminen Kirjaset diskurssianalyysi pedagoginen
elamakerta
DISKURSSI
Narratiivin Institutionaalinen, Narratiivinen analyysi | Jenny lvalon
Reflektio pedagoginen ja narratiivinen
(oma)elamakerrat elamékerta
NARRATIIVI

5.1 Keskeisia tuloksia narratiivin kontekstista

Tutkimuksen alussa lahestyin tutkimusaineistoa mikro- ja naishistorian nakokulmista.
Mikrohistoria on nimensd mukaisesti kadntanyt katseen yhteiskunnallisista rakenteista ja suurista
kehityslinjoista pienyhteisdihin ja nostanut menneisyydesta esille henkil6ité ja ryhmid, joita ei
aikaisemmin ole pidetty merkittavind ja tutkimisen arvoisena. Mikrohistoriassa tutkimuksen
keskioon asettuu ihmisen ja yhteison vélinen vuorovaikutus. Tarkastelun kohteena on yksildiden




muodostama keskindisten riippuvuussuhteiden verkosto. (ks. Heikkinen 1993, 18, Ollila 1995, 8-9,
1998, 11)

Naishistoria suuntaa katsetta naiseen ja naisen maailmaan eli se on historiaa naisten nakdkulmasta.
Naishistoria valottaa naisena olemista ja naisen historiallista kokemusta suhteessa toisiin naisiin,
miehiin, perheeseen ja yhteiskuntaan. Toiseksi naishistoria on syntynyt kritiikkina sille, mité ja
miten aikaisemmat historian kirjoittajat ovat ndhneet muistamisen ja kirjoittamisen arvoisena.
Naiset ja naisten eldméa on usein nahty vain marginaalisesta nakokulmasta. (ks. Markkola 1995,
359, Weiler 1997, 635)

Sortavalan diakonissakoulutuksen historian keskeisempéna tuloksena ilmeni, ettd Sortavalan
diakonissakoulutuksen pedagogiset ratkaisut poikkesivat merkittavasti Suomessa ja Saksassa
vallinneesta sisarkotijérjestelméstd, jossa diakonissalaitoksesta tuli sisarelle samalla myds hénen
elinikdinen kotinsa. Sortavalasta valmistuneet sisaret sen sijaan lahtivat kaksivuotisen
koulutuksensa jalkeen t6ihin seurakuntiin. He ansaitsivat oman palkkansa ja palasivat
diakonissalaitokseen vain saamaan lisakoulutusta tai virkistdytymaan. Jenny Ivalon ndkemys
naisesta itsendisend oppijana ja seurakunnan tyontekijana ei aikakautenaan saanut varauksetonta
tukea. Sisaria kuitenkin palkattiin eri puolille Suomea, koska terveydenhuollollisen koulutuksen
saaneista tyontekijoista oli pulaa. Seurakunnat maksoivat sisarten palkat usein yhteistydssa kunnan
tai erilaisten yhdistysten kanssa.

Sortavalan diakonissakoulutus oli ensisijaisesti suunniteltu saatylaisnaisille. Oppilaiksi hakeutui
kuitenkin p&dosin talonpoikaissaatyyn kuuluvia naisia, joilla oli heikko pohjakoulutus. Jenny Ivalo
joutuikin kiinnittdmaan ennakoitua enemmaéan huomiota oppilaiden perustaitojen kehittamiseen.
Tutkimustulosten mukaan diakonian kaytannéllisen toteutuksen kannalta ndma ns. kansan naiset
olivat ensiarvoisen tarkeita kaytannoéllisen diakonian eteenpdinviejina. He olivat tyota
pelkd&mattomia ja avoimia uusien aatteiden k&ytantoon soveltajia, joille diakonissakoulutus tarjosi
my6s mahdollisuuden ammattiin ja tyohon. Sortavalassa koulutettiin diakonissoja ensimmaisen
kerran suomen kielellg, joka mahdollisti aikaisempaa useampien naisten hakeutumisen
koulutukseen.

Jenny Ivalon kasvatus- ja oppimisndkemyksissa korostui oppilaiden ja opettajan valinen
vuorovaikutus, silla han kehitti koulutusta seurakuntatydssa olevien sisarten antaman palautteen
perusteella. Diakonissojen hengellisten kokemusten ja tyotilanteiden jakaminen muodosti keskeisen
osan koulutusta. Han kiinnitti erityista huomiota oppilaiden hengelliseen kilvoitteluun ja kristillisen
persoonallisuuden kasvattamiseen seka vahvisti aikakaudella vallitsevaa diskurssia diakonissan
ammatista naisen korkeimpana kutsumuksena. Korostaessaan diakonissan tyoté
elamankutsumuksena han pyrki samalla ehkéisemaan sita, ettei sisareksi olisi tullut vain maallisen
ammatin tavoittelijoita.

Sisarten kohdatessa kodeissa aineellista ja hengellista hataa, painotti Jenny Ivalo kansanvalistustyon
merkitysta Sortavalan Evankelisen Seuran tavoitteiden mukaisesti. Erityisend tavoitteena Jenny
Ivalolla oli kouluttaa naisia opettajadiakonissoiksi, mutta kun seurakunnat mieluimmin palkkasivat
hoidollisen koulutuksen saaneita sisaria, opettajadiakonissojen maara jai vahéaiseksi.

Jenny lIvalon rajanvedot esim. diakonian ja maallisen sairaanhoidon valilla, ndkemykset naisten
palkasta, naimattomuudesta ja sisarkurista laajentavat ndkemyksia diakonissakoulutuksen sisalloista
ja sisarten jokapaivaisestéd elamasta seké lisdavat tietoa naisten roolista yhteiskunnallisina
toimijoina.



5.2 Keskeisia tuloksia narratiivin kuulemisesta
5.2.1 Omaelamaékerta

Aluksi kokosin Jenny lvalon eldmékerran perinteisesti lapsuudesta vanhuuteen keskeisine
vuosilukuineen ja tapahtumineen.. Nakokulmani naisista kirjoitettuihin elaménkertoihin kuitenkin
muuttui luettuani Heilbrunin (1997) kritiikkia naisten elamakertojen kirjoittamisesta. Han kritisoi
vanhaa genred Kirjoittaa naisten omaeldmakertoja, jotka ldytavat kauneutta jopa karsimyksesta tai
muuttavat sen hengelliseksi kypsyydeksi. Naisten elamakerrat idealisoivat naisen elamaa ja jattavat
elamaan liittyvan kivun huomioimatta. Naisten elamakertoihin on ikaan kuin sisdénkirjoitettu
naisten el&mén romantisoiminen. (Heilbrun 1997,12)

Heilbrun (1997,17-18) korostaa naisen oikeutta omaan tarinaan ja tutkijan kykya néhda nainen
julkisena toimijana. Tutkijan tuleekin kysya, ndhdaanké naiset aktiivisina, rakenteita kritisoivina ja
uudelleenrakentavina henkil6iné vai luetaanko naisten elamaa tapahtumina, jotka odottivat miesten
valiintuloa.

Analyysini tehtdvaksi muodostuikin nostaa esille Jenny Ivalon omaeldmakerrallinen &ani.
Omaeldamékerrallisen ddnen myo6té tunnistin myos erilaisia positioita, joista késin Ivalo kertoi ja
Kirjoitti elaméntarinaansa naisena, seminaarin opettajattarena ja diakonissakodin johtajattarena.
Uudenlainen lahestymistapani tutkimusaineistoon paljasti, kuinka moniin erilaisiin selkkauksiin ja
yhteentdrmayksiin han joutui ylittdessaan 1800-luvun lopussa naiselle soveliaaksi katsotun
kaytoksen. Sukupuoleen ja yhteiskunnalliseen toimintaan liittyvaa ristiriitaa han kuvasi
paivékirjassaan Sortavalan seminaarin opettajattarena vuonna 1884 seuraavasti:

”Raittiusseuran perustamisesta on ollut puhetta, vaan eihén taalla ole minun
tietddkseni ketddn miespuolista, joka Herran valtakunnan asioita tahtoisi edistaa.
Herra, kuule rukoukseni. Né&en niin paljon tehtédvéad, mutta olen nainen, en voi. Opeta
minua Herra, tekemé&én kaiken, minka voin.” (Ingman ja Ingman 1928, 29)

Suurinta seka siséista ettd ulkoista ristiriitaa aiheutui lvalon julkaisemista hengellisista
kirjoituksista. Han pitikin kirjoittamisessa taukoa Kuopion piispa Johanssonin kehotuksesta.
Diakonissakoulutuksen perustaminen nayttdékin avanneen Jenny lvalolle véylan, jonka piirissa han
pystyi jatkamaan oppilaille ja sisarille suunnattua hengellistd Kirjoittamista ja toimimaan naisillekin
hyvaksytyn hyvéantekevaisyyden parissa. Myos Davisin (1997, 257) tutkimus naisten eldmasté
paatyy nakemykseen, ettd pappien johtama uskonto jatti naisille vain rukouksen, ruumiin
pyhittdmisen ja hyvéantekevéisyyden.

5.2.2 Pedagoginen eldmékerta

Narratiivin kuulemisessa keskeiseksi tutkimusmenetelmélliseksi lahtokohdaksi muodostui
Goodsonin (1992, 4 ) ndkemys opettajan eldman ja tyon tutkimisesta kokonaisuutena. Han korostaa,
ettd jotakin niin henkilokohtaista kuin opettaminen, ei voi ymmartéé irrallisena opettajan elamasta.
Aiempi perinteisesti kokoamani omaeldmakerrallinen analyysi osoittautuikin hyodylliseksi
kootessani Jennyn lvalon opettajaelamakertaa. Taulukossa 3. olen esittanyt Jennyn
opettajaeldamakerran keskeiset vaiheet ja niihin liittyvat pedagogiset tehtavat.



Taulukko 3. Jenny lvalon opettajaelamakerran vaiheet ja pedagogiset tehtavat:

Diakonissakodin Jenny lvalon Pedagogiset tehtavat
instituutionalinen asema opettajaelamakerran vaiheet

1894-1906 Pioneerivaihe Koulutuksen aloittaminen,
Yksityinen diakonissakoti oppilasvalinnat, opetuksen
Sortavalan Evankelinen Seuran siséltdjen laatiminen
yhteydessé

1906-1917 Aktiivisen kehittdmisen Sisarkoulutuksen sisallon
Suomen Kirkon ja toiminnan vaihe kehittaminen, ohjeséantdjen
Siséléhetysseuran laatiminen

diakonitarkoti

1917-1921 Vetdytymisen ja kirjoittamisen | Sisarten jatkokoulutuksen ja
Suomen Kirkon vaihe elaketurvan kehittdminen,
Sisél&hetysseuran yhteydenpito seurakunnassa
diakonitarkoti oleviin sisariin

Jenny Ivalon pedagogiikan tarkastelussa kéyttokelpoiseksi tyovélineeksi osoittautui
Gudmundsdottirin (1995, 31) késite pedagogiset tekstit. Gudmundsdottir (1995, 32) korostaa, etta
narratiivit eivat ole valokuvia eldaméstd, vaan ne ovat tulkintoja. Niihin on aina kirjoitettaessa
yhdistetty kuulijat, jonka perusteella niit4 voisi kutsua pedagogisiksi teksteiksi. Opettaja on henkild,
joka saavuttaa korkeimman taitavuuden tietyn kulttuurin narratiivisista koodeista. Erityisesti
Gudmundsdottirin(1995, 34) havainto, ettd taitavat opettajat ovat mestareita muuttamaan
opetussuunnitelmaansa ohjasi minua tarkastelemaan, kuinka Jenny Ivalo huomioi opetuksessa ja
kirjoituksissaan eri vaiheessa olevat opiskelijat ja tyokentéll4 olevat sisaret ja kuinka h&n uudisti
vuosien kuluessa diakonissakoulutusta.

Tulosten mukaan tyossa oleville sisarille oli eniten suunnattu kutsumusta ja hengellista elamaa
ohjaavia neuvoja. Uusille oppilaille suunnatuissa puheissa korostuivat oppimiseen ja kaytokseen
liittyvét ohjeet, jota vuoden 1915 puhe uusille oppilaille osoittaa:

” Pankaa nyt tekin sisaret leiviskdnne kédyttoon ensiksikin tall4 oppiessanne. Te voitte
esim. kuunnella opetusta niin, ett4 panette siihen kaiken huomionne ja
tarkkaavaisuutenne ja siten otatte vastaan, mika teille siind annetaan. Silloin opetus
paéasee rikastuttamaan henkeédnne ja lahjojanne ja ne kasvavat sen kautta. Mutta te
voitte mydskin kuunnella opetusta niin, ettd annatte sen menna yhdestéa korvasta
siséan ja toisesta ulos. Eihé&n tallainen kuunteleminen hyddyt4, vaan voi
tylsistyttadkin. Samoin voitte kuunnella ohjauksia téihin joka tarkkaavaisesti ja
huolellisesti tai levaperaisesti, ja sen mukaan sitten tehda tyot.

(Ivalo,6/1915, 5)

Ivalon tekstien lukeminen pedagogisina teksteiné avasi ndkékulman hanen pedagogiseen
toimintaan: mita oppilaiden oli tarked tietd4 ja miten ne tulisi oppilaille opettaa. Jenny Ivalon
pedagogisuus ilmeni ennen muuta siing, miten h&n huomioi opetuksen sisalldissé ja
opetustavoissaan eri vaiheessa olevat oppilaat ja kirjoituksissaan kaytannon tydssa olevat sisaret.



6. TUTKIMUKSEN RAPORTOINTI

Clandinin ja Connelly (2000) korostavat, ettd narratiivinen tutkimusprosessi etenee erilaisten
tarinoiden ja kuvausten kautta. Lopullinen narratiivinen tutkimusraportti muodostuukin néiden eri
tarinoiden tarkastelusta. Talla hetkelld tutkimukseni on edennyt narratiivin reflektiovaiheeseen. (ks.
Cortazzi 1993). Kirjoitan narratiivista tutkimusraporttia Jenny Ivalosta ja Sortavalan
diakonissakoulutuksesta, jossa yhdistan aikaisempien analyysieni tuloksia.

Narratiivisessa tutkimuksessa on mahdotonta, ettd tutkija j&& nakyméttdméksi (Clandinin ja
Connelly 2000, 62). Siksi tutkimuksen luotettavuuteen ja eettisiin ndkokulmiin tulee Kiinnittaa
erityistd huomiota. Tasta syysta olen viime aikoina arvioinut tutkijan rooliani Jenny Ivalon tarinan
kuulijana, kysyjéna ja sen vahvistajana. Olen myds perehtynyt narrtiivisen tutkimuksen kritiikkiin.
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